Weiterbildungskolleg
far Berufstatige

Abendgymnasium der Stadt Munster

Schulprogramm



Weiterbildungskolleg fir Berufstétige
Abendgymnasium der Stadt Mlnster

Wienburgstr. 52, 48147 MUnster
Fon: (0251) 399060 Fax: (0251) 3990629
E-Mail: abendgymnasium@muenster.de
Internet: http://www.abendgymnasium-muenster.de

Aul3enstelle Rheine
Kopernikusstr. 61, 48429 Rheine,
Fon: (05971) 84909 Fax: (05971) 805643
E-Mail: Abendgymnasium@t-online.de



Inhaltsverzeichnis

. Allgemeine Grundsatze

1.1. Abendgymnasium und Tagesgymnasium
1.2. Skizzenhafte Beschreibung der Klientel am Abendgymnasium
1.3. Differenzierung und ihre Grenzen

Regionale Differenzierung — unsere Aul3enstelle Rheine

Studienberatung

Gegenstande, Methoden und Zielsetzungen von Unterricht mit
Erwachsenen

4.1. .... im sprachlich-literarisch-kunstlerischen Aufgabenfeld
4.2. .... im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld
4.3. .... im mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld

. Abendschule — Unterricht, aber nicht nur!

5.1. Biotop — ein Ruhepunkt auch flrs Auge
5.2. AulRerunterrichtliche Angebote
5.3. Kreativ sein — Theater, Kunst, Sprache

. Neue Medien — Neue Technologien — Neue Mdoglichkeiten — Neue Plagen?
Eine schulinterne Fortbildung



1. Allgemeine Grundsatze

1.1. Abendgymnasium und Tagesgymnasium

Das Abendgymnasium fuhrt zur Abiturprifung, vermittelt also eine , Allgemeinbildung®, die
in die ,Allgemeine Hochschulreife® einmundet. Es unterscheidet sich in diesem Punkt nicht
von den Tagesgymnasien fur Jugendliche. Das in den Richtlinien der Sekundarstufe Il des
Tagesgymnasiums definierte Ziel der gymnasialen Oberstufe, sie solle ,zu einer wissen-
schaftspropadeutischen Ausbildung fihren®, gilt damit prinzipiell auch fur das Abendgym-
nasium.

Ein wichtiger Unterschied zwischen Abendgymnasium und Sekundarstufe Il des Tagesgym-
nasiums ergibt sich allerdings aus der Klientel beider. Wahrend die Sekundarstufe Il von Ju-
gendlichen und jungen, berufsunerfahrenen Erwachsenen besucht wird, frequentieren das A-
bendgymnasium durchweg Erwachsene, die Uber berufliche Erfahrung und eine langere Le-
benserfahrung verfugen, als sie die Jugendlichen des Tagesgymnasium in der Regel aufwei-
sen.

Hieraus leiten sich deutliche Unterschiede in der Grundausrichtung von Abend- und Tages-
gymnasium ab:

Die Richtlinien fur die gymnasiale Oberstufe definieren den Auftrag der Schule als , Erzie-
hungsauftrag”. Sie charakterisieren Ziel und Auftrag der gymnasialen Oberstufe mit dem
Satz: ,, Hilfen geben zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortung".

Im Zweiten Bildungsweg — insbesondere am Abendgymnasium - ist ein ,, Erziehungsauftrag*
nur sehr bedingt gegeben. Dies bedeutet jedoch nicht, dass nicht auch das Abendgymnasium
fur seine Klientel Mdglichkeiten, Hilfen und Anregungen zur Selbstentfaltung in personli-
cher, beruflicher und sozialer Hinsicht bieten kann.

Die Spezifik des Abendgymnasiums (und damit auch sein Selbstversténdnis) leitet sich so-
mit im Wesentlichen aus der Spezifik seiner Klientel her. Das gesamte padagogische, didak-
tische und organisatorische Handeln des Abendgymnasiums muss sich deshalb soweit als
maoglich an der Spezifik seiner Klientel orientieren.

Wo einer solchen Orientierung Grenzen gesetzt sind, ist weiter unten zu zeigen. Jedenfalls
erscheint es sinnvoll und notwendig, zumindest eine Skizze der Studierenden an Abendgym-
nasien zu versuchen.

1.2. Skizzenhafte Beschreibung der Klientel am Abendgymnasium

Sowenig wie es den Deutschen, den Munsteraner oder den Sammler von Zitronenfaltern gibt,
sowenig gibt es den Abendgymnasiasten oder die Abendgymnasiastin. Halbwegs evident mag
zwar sein, dass zwischen dem berufsunerfahrenen 17jahrigen Schiler und dem 30jahrigen
Studierenden, der seit 13 Jahren im Beruf steht und eine Familie mit zwei Kindern hat, signi-
fikante Unterschiede bestehen, weniger ersichtlich dagegen ist, welche Interferenzen es zwi-
schen dem erwéahnten 30jdhrigen Studierenden, einer 45jdhrigen sogenannten , Familienfrau’
und einem — sagen wir — 25jdhrigen , Gelegenheitsarbeiter’ ohne feste Bindungen in privater,
beruflicher und sonstiger sozialer Hinsicht geben soll. Dem 25j&hrigen , Gelegenheitsarbeiter'
stehen moglicherweise die Formen schulischen Arbeitens und Lernens noch ,néher* als der
45jdhrigen Familienfrau, die daftr ggf. Uber mehr soziale Kompetenzen verflgt, wahrend der
erwédhnte 30jdhrige — je nach Beruf — eventuell Uber mehr Teamerfahrung und eine hohere
Teamfahigkeit verfugt als andere (Lehrer inbegriffen). Alle drei verfigen mithin Uber be-
stimmte SchlUsselqualifikationen, die unter den Begriff der Allgemeinbildung fallen und von
Schule ja vermittelt werden sollen, sie verfiigen hierliber jedoch auf sehr heterogene Weise.



Im Ergebnis fihren derartige Uberlegungen zu der Paradoxie, wonachdasgemeinsame
M er k mal von abendgymnasialen Studierendeni hre Heterogenitéatist— He
terogenitét hinsichtlich der fachlich-sachlichen Vorkenntnissse, der beruflichen und personli-
chen Erfahrungen, der momentanen Lebenssituation, der sozialen Kompetenzen usw. usf.
Wenn dem so ist und wenn konsensfahig ist, dass schulisches Handeln am Abendgymnasium
orientiert sein muss an den ,Abnehmern’, dann muss das oberste Prinzip der Schule ,Diffe-
renzierung’ sein, deren Mdglichkeiten und Grenzen es zu ermitteln gilt.

Gemeinsamkeiten

Bei aller Heterogenitét lassen sich gleichwohl einige Gemeinsamkeiten bel abendgymnasialen
Studierenden auflisten. Zum einen sind alle unsere Studierenden Erwachsene und wollen als
solche behandelt werden. Erwachsenengemalles Handeln der Schule (etwa: Transparenz,
partnerschaftliches Lehren und Lernen etc.) ist daher zwingend. Zum anderen besuchen die
Studierenden die Schule aus eigenem Entschluss, also freiwillig. Sie haben hierfir klare oder
diffuse Grinde und Motive und entsprechend klare oder diffuse Erwartungen dem Abend-
gymnasium gegeniber. Dem Entschluss, ein Abendgymnasium zu besuchen, liegt ferner in
aler Regel ein Bewusstsein zugrunde, wonach die eigene momentane Situation als unzulang-
lich und unbefriedigend empfunden wird. Mit Hilfe des Abendgymnasiums soll insofern eine
Neu- oder Umorientierung angestrebt und ermoglicht werden.

Fragt man ndher nach den Griinden und Motiven zum Besuch des Abendgymnasiums, lassen

sich bestimmte , Gruppen' idealtypisch durchaus unterscheiden und benennen, als da wéren:

e Digenigen, die — aus welchen Griinden auch immer — friihzeitig ihren Schulbesuch abge-
brochen haben oder abbrechen mussten, nach einer Berufsausbildung einige Jahre berufs-
tétig waren und nun in einem zweiten Anlauf Abitur, Studium und einen sogenannten
akademischen Beruf anstreben.

e Digenigen, die ihren urspringlich vielleicht als ideal angesehenen Beruf zunehmend als
frustrierend erfahren und die sich per Abitur eine zweite Chance eréffnen mdchten, sei es
Im angestammten Beruf oder — Uber ein Studium —in einem neuen Berufsfeld.

e Waeibliche Teillnehmer, die nach einer sogenannten Familienphase eine — friher ggf. gar
nicht im Blickfeld liegende — hohere Schulbildung nun doch fir sich ansteuern.

e Altere Teilnehmer, die das Abitur ohne jegliches Verwertungsinteresse (Studium, Beruf)
als Selbstbestatigung anstreben.

e Schliefdich digjenigen, die unter Weiterbildung und lebenslangem Lernen nicht nur beruf-
liche, sondern eben auch schulische Weiterbildung verstehen.

,NeueKlientdl"

Neben die unter 1.1. genannte Klientel treten seit einigen Jahren in zunehmendem Mal3e Stu-

dierende, die als,neue Klientel” bezeichnet werden, etwa:

¢ Studierende ohne abgeschlossene Berufsausbildung, ggf. auch ohne Schulabschluss, deren
berufliche Erfahrung eher Ilckenhaft ist (Joberfahrungen).

e Studierende in momentan schwieriger beruflicher Situation (ungesicherter Arbeitsplatz,
Minimalbeschéaftigung etc.) .

e Studierende in schwieriger personlicher und sozialer Situation.

Verglichen mit der traditionellen abendgymnasialen Klientel weisen diese Gruppen eine eher
unscharfe Orientierung auf, das Abendgymnasium ist fir sie eher eine Option unter und ne-
ben anderen; die Abbrecherquote ist entsprechend vergleichsweise hoher.



e Schlieldich audldndische Studierende und Aussiedler.

Fir diese Gruppe stellen die in der Regel zwangslaufig unzureichenden Deutschkenntnisse
eine hohe Hirde beim erfolgreichen Durchlaufen des Abendgymnasiums dar.

Durch diese neue Klientel wird die Heterogenitdt der Studierendenschaft jedenfalls weiter
verscharft, mithin steigt — als Reaktion darauf — die Notwendigkeit, Moglichkeiten zur weite-
ren Differenzierung zu tGberlegen.

1.3. Differenzierung und ihre Grenzen

Realisierung und Desider ate

Das Abendgymnasium Munster hat in den letzten Jahren mit Erfolg eine Reihe von Differen-
zierungen institutionalisiert.

e Im Blick auf unterschiedliche Arbeitszeiten gibt esin der Vorkurs- und Einfihrungsphase
zwel verschiedene Zeitschienen, in denen der Unterricht stattfindet.

e Eswerden Vormittagskurse speziell fur , Familienfrauen® (aber auch fr nachmittags oder
abends Berufstétige) angeboten, die auf die Kindergarten- bzw. Schulzeiten abgestimmt
sind.

e |Im Rahmen der Kursphase wird durch die Einfihrung von Kombinierten Kursen (Biele-
felder Modell) trotz zuriickgehender Studierendenzahlen zumindest ein gewisses Mal3 an
Wahiméglichkeiten und damit an individueller Fachprofilbildung fir die Studierenden er-
halten.

e FUr Studierende, fur die Deutsch nicht Muttersprache ist, werden zusétzliche Kurse ange-
boten; demnéchst sollen spezielle Kurse,, Deutsch als Fremdsprache’ etabliert werden.

o Waeitere Differenzierungen, die den unterschiedlichen Kenntnissen und Fahigkeiten der
Studierenden, insbesondere in den Anfangsklassen, Rechnung tragen, wie Binnen-
differenzierung oder individuelle Differenzierungen hinsichtlich der Fachvolumina,
bleiben bislang der Initiative der einzelnen Lehrkraft oder dem Zufall Gberlassen, sind je-
denfalls bisher nicht systematisch Uberlegt und initiiert worden. Hier entsteht und besteht
augenscheinlich Handlungsbedarf.

Grenzen

Auch wenn das Prinzip der Differenzierung fir eine Angebotsschule zwingend erscheint, hat
und muss diese Grenzen haben.

Zunéchst spielen dabel quantitative Faktoren eine Rolle; so wére es beispielsweise sicher
winschenswert, auch in der Kursphase mit zwei Zeitschienen zu operieren, die Studierenden-
zahlen in den Kurssemestern lassen eine solche Option jedoch nicht zu.

Zum anderen mussen die Anforderungen und Moglichkeiten der Schule elnerseits und ihre
Angebotsorientierung, aus der die Notwendigkeit eines moglichst differenzierten Angebots
erwéchst, andererseits miteinander vermittelt und aufeinander abgestimmt werden. Das eine
darf nicht zugunsten des anderen in Frage gestellt oder gar Uber Bord geworfen werden. Wenn
— wie oben dargelegt — die Griinde der Studierenden zum Besuch des Abendgymnasiums viel-
schichtig sind, ebenso die Motive und Erwartungen, so wird die Schule zu tiberlegen und zu
entscheiden haben, ob und welche Erwartungen sie erfullen kann und will.



Grenzziehungen ergeben sich durch

e die nicht substituierbare Zielsetzung des Abendgymnasiums. wissenschaftspropadeuti-
sche Aushildung/Vermittlung von Allgemeinbildung/Hinfihrung zum Abitur.

e die Bestimmungen der APO-WbK (etwa: Anwesenheitspflicht).

e die verfugbare Arbeitszeit und Arbeitskraft der Kolleginnen und Kollegen. Wie die
Kombinierten Kurse in der Kursphase gezeigt haben, verursacht jede Differenzierung — so
sinnvoll sie auch immer sein mag — einen zusétzlichen Aufwand. Wo und wofur ein solch
zusétzlicher Aufwand vertretbar und akzeptabel ist, bedarf der sorgfaltigen Diskussion.

Die mithin notwendige Abstimmung von Angebotsorientierung und Anforderungen bzw.
Moglichkeiten der Schule sollte klar und transparent sein und méglichst von alen Beteiligten
gemeinsam getragen werden.

2. Regionale Differenzierung — die Aul3enstellein Rheine

Das Abendgymnasium der Stadt MUnster war lange Zeit die einzige Weiterbildungsinstitution
fur das gesamte Munsterland, die berufstétige Erwachsene zur Allgemeinen Hochschulreife
fuhrte.

Wer hier wohnte, hatte wesentlich mehr Mdglichkeiten berufsbegleitend einen hoheren
Schulabschluss zu erwerben als derjenige, der in einer kleinen Gemeinde, weit entfernt von
MUnster, lebte. Die Chancen auf dem Lande waren somit erheblich schlechter alsin der Grol3-
stadt.

Aus der Erfahrung, dass ein Angebot um so eher angenommen wird, je néher es am Wohnort
oder Arbeitsplatz liegt, sah das Abendgymnasium der Stadt Minster eine Lésung des Prob-
lems, die Ungleichheit der Chancen zu verringern darin, eine Aul3enstelle einzurichten, damit
jeder in zumutbarer Entfernung ein Angebot finden konnte.

Unter zumutbar wurden hier Fahrzeiten von bis zu 1 Stunde insgesamt fur Hin- und Ruckfahrt
verstanden.

1984 wurde dann in Rheine eine Aul3enstelle des Abendgymnasiums der Stadt MUnster er¢ff-
net.

Waren es vor der Eréffnung dieser AulRenstelle nur sehr wenige Studierende, die die extremen
Fahrzeiten von bis zu 2 Stunden fur Hin- und Ruckfahrt und die damit verbundenen hohen
finanziellen Belastungen auf sich genommen hatten, so besuchten in den folgenden Jahren
(zeitweise auch in Vormittagskursen) bis zu 200 Studierende die AulRenstelle.

Das Angebot der AulRenstelle ist allerdings systembedingt eingeschrankt: Die Studierenden
finden dort nur ein begrenztes Facherangebot vor.

Eine Wiederholung ist nur jahrlich mdglich, da ein erstes Semester nur nach den Sommerfe-
rien, der Vorkurs 2 nur Anfang Februar beginnt.

Das schriftliche und mindliche Abitur findet in Rheine statt.

Die Verwaltung der AulRenstelle liegt in der Zentrale in Munster, die Koordination in Rheine
bei einem AulRenstellenkoordinator. Dieser reprasentiert die Schulleitung am Ort und nimmt
alle dort unmittelbar anfallenden Aufgaben in enger Absprache mit dem Schulleiter wahr.

Trotz einiger systembedingter Nachteile fUr die Studierenden der AulRenstelle Rheine gegen-
Uber den Studierenden in Minster Gberwiegt eindeutig der Vorteil eines ortsnahen Angebots.



Die Uberschaubarkeit dieses kleinen Systems ist die Grundlage eines sehr personlichen Kli-
mas, in dem jeder jeden kennt. Dies wiederum fuhrt zu einer hohen Motivation und zu einer
weitgehenden Identifizierung aller dort Tétigen mit ihrem Abendgymnasium.

3. Studienberatung

Im Zweiten Bildungsweg kommt der Eingangsberatung eine Weichen stellende Funktion zu.
Dreimal pro Woche ist die jeweils zwel Stunden angebotene Sprechstunde des Beraterteams
Anlaufstelle fur junge Erwachsene, die einen Entscheid korrigieren wollen, den sie selbst viel-
leicht aus pubertéarer Schulunlust oder den ihre Eltern fir sie getroffen haben.

Jetzt ist der Wunsch nach einem hoheren as dem erworbenen Abschluss da, teils aus der
zweckfreien Absicht, die Allgemeinbildung zu erweitern, mehrheitlich nattrlich, weil FHR
und Abitur Studien- und neue Berufsperspektiven erdffnen, zunehmend aus dem Motiv, dass
die angestrebte algemeine Weiterbildung zum Erhalt der beruflichen Stellung oder gar als
Weg aus der Arbeitslosigkeit und unqualifizierten Jobs heraus zwingend notwendig geworden
ist. Etwa funfundsiebzig Prozent der Bewerber um einen Studienplatz schicken nicht blof3 ihre
Unterlagen zu oder geben sie im Sekretariat ab, sondern suchen die Morgen- oder die Abend-
sprechstunden auf, um sich zu informieren, nicht selten durch Mundpropaganda auf das
Abendgymnasium aufmerksam gemacht.

Aufgabe der Studienberatung ist es zunéchst einmal zuzuhoren, Erwartungen zu kléren, die
Vorstellung zu dampfen, man kdnne nebenbel und auf die Schnelle das Abitur erlangen, und
schliefdlich Mut zu machen, dass der Abschluss neben beruflicher wie familiarer Belastung zu
schaffen ist und nicht erfordert, ein verkanntes Genie zu sein.

Die Studienberatung vermittelt Informationen zum individuellen Bildungsgang, worin uns die
Broschure , Leitfaden” unterstiitzt, zur Unterrichtsorganisation und zu den Prifungsmodalité-
ten.

Wird ein hoherer Einstieg gewunscht, als es die Regeleinstufung vorsieht, fuhrt das Berater-
team Einstufungstests in den Kernfachern durch. Dartber hinaus versucht die Studienbera-
tung durch einen eigens an der Schule entwickelten Deutsch-Test fr Nicht-Muttersprachler
die vorhandenen Basi skenntnisse festzustellen, um angemessen einstufen zu kdnnen.

Aus der Prifung der Unterlagen aller Bewerber ergibt sich z.T. die Notwendigkeit zur Einla-
dung zum Beratungsgesprach, und daraus resultieren wiederum die Briefwechsel mit der Be-
zirksregierung, well z.B. die beruflichen Eingangsvoraussetzungen noch nicht so erfillt wer-
den kénnen, wie sich das die APO bel einem geordneten Lebendauf vorstellt, wegen der Be-
freiung von der Zweiten Fremdsprache durch Vorleistungen in der Muttersprache oder wegen
der Anmeldung zur Sprachenfeststellungsprifung beim Schulamt.

Innerschulische Beratung umschlief3t natirlich auch deren zweite Funktion, welche in Tages-
gymnasien in der Regel als die erste wahrgenommen wird: die Laufbahnberatung. Obwohl
Klassen- und Semesterleiter sowie der Kurskoordinator Studierende am Abendgymnasium in
allen Fragen der Kurswahl betreuen, wird auch der Rat der Studienberatung gesucht. Vor al-
lem vor Beginn des vierten Semesters konzentrieren sich dann die Erkundigungen der Studie-
renden in der Hauptphase nach den BAF6G-Bestimmungen: ,,Ich werde jetzt 30 Jahre, kann
ich gefordert werden, und wie ist das spéter an der Universitéat? Wieviel darf ich dazu verdie-
nen?* — Das sind die wahrscheinlich nicht nur an unserem Abendgymnasium am haufigsten
gestellten Fragen. Rickt die Abiturprifung bzw. der FHR-Abschluss heran, verteilen wir die
ZV S-Infos und geben auch manchmal Hilfe beim Ausfillen der Formulare. Wo Wirtschafts-



informatik grundstandig studiert werden kann, lasst sich mit Hilfe der Broschire v, Studien-
und Berufswahl“ sowie der einschlagigen Zeitschriften (z.B. ,,Abi/Uni*) recherchieren. Hilf-
reich fur Auskinfte zu speziellen Studienwinschen und Bedarfsprognosen auch auf dem lo-
kalen Arbeitsmarkt ist die etwa alle sechs Wochen stattfindende Beratung seitens des Ar-
beitsamtes, welche im Raum der Studienberatung stattfindet und noch mehr Aufmerksamkeit
seitens der Studierenden verdiente.

Anlaufstelle ist die offene Tir der Studienberatung auf3erhalb der Sprechstunden vor dem
Unterricht oder wahrend der Pause; wichtig ist, die Schwelle so niedrig wie mdglich zu hal-
ten.

Manchmal geschieht es, dass, verdeckt durch die Informationsfrage eines Studierenden, eine
personliche Problemlage psychischer und sozialer Art aufscheint, worauf kaum angemessen
Zu reagieren ist, geschweige denn, dass Abhilfe geboten werden konnte. Um solchen Schwie-
rigkeiten, die gewiss mehr Studierende betreffen, als wir erkennen, besser begegnen zu kon-
nen, ist geplant, dass zwel weitere Kollegen an einer spezifischen Fortbildung auf psychoso-
zialem Gebiet teilnehmen.

e Beratung fur Studierendein schwierigen L ebenssituationen

Ab dem Sommersemester 2001 werden eine Kollegin und ein Kollege ein Beratungsangebot
fUr Studierende in schwierigen Lebenssituationen und damit Lernsituationen machen, um als
erste, Anlaufstelle’ eine Gesprachsgel egenheit zu schaffen, die es ermoglicht gemeinsam nach
V eranderungsmadglichkeiten und professionellen Beratungsangeboten zu suchen.

Dabei geht es nicht darum in irgendeiner Weise Gesprachstherapie 0.8 anzubieten, sondern
vor allem zunéchst Kontakt herzustellen und Schwellenéngste zu nehmen, bereitstehende pro-
fessionelle Beratung aufzusuchen.

Eine entsprechende Fortbildung — durchgeftihrt durch die Schul psychol ogische Beratungsstel -
le der Stadt Munster — wird zurzeit konzipiert, die die Beratungskompetenz starkt und erwei-
tert und die Aspekte

e Prozessorientierung in der Beratung

¢ Rollen, Identitét und Ziele der Beratung in der Schule

e Gesprachsfihrung und Verhalten in den Beratungssituationen

umfassen wird.

Dartiber hinaus geht es darum, einen Uberblick tber die weiterfiihrenden professionellen Be-
ratungsstellen in Minster und Umgebung zu gewinnen.

4. Gegengtande, M ethoden und Zidsetzungen von Unterricht mit Erwachsenen

4.1. ... im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld

Das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld hat zum Ziel die Vermittiung und Er-
weiterung der Kompetenzen in einem

- reflektierten Umgang mit Sprache in mundlicher und schriftlicher Form

- reflektierten Umgang mit &sthetischen Phanomenen

- reflektierten Umgang mit eigenen kreativ-asthetischen Versuchen.
Damit sind grundlegende Kulturféhigkeiten benannt, deren Gultigkeit vom sich vollziehenden
Wandel der modernen Gesellschaft zwar bertihrt werden, die aber letztlich nicht grundsétzlich
in Frage stehen. Das bedeutet fur eine 6ffentliche der Allgemeinbildung verpflichteten Schu-



le, dass die 0.g. Zielsetzungen nicht geopfert werden durfen, auch wenn sich die Vorausset-
zungen bei den Nachfragern —im Ubrigen auch im Ersten Bildungsweg — gedndert haben.

Die Veranderungen innerhalb der Studierendenschaft, die auf einem hier nicht weiter auszu-
fuhrenden Ursachenbiindel beruhen, zeigen sich am deutlichsten im Aufgabenfeld | und zwar
konkret in der abnehmenden Beherrschung der (Mutter)Sprache, besonders in der schriftli-
chen Darstellung, in der konzentrierten Erfassung und Strukturierung von Texten aller Art
und in einer weit verbreiteten Distanz zu asthetischen Produkten (Literatur, Kunst).

Wenn nun zwischen dem Stand der Studierenden und dem Ziel, das sie am Abendgymnasium
schliefdlich erreichen sollen und wollen, eine stérkere Differenz besteht als vielleicht bis vor
einigen Jahren, so bedeutet dies eine padagogische Herausforderung fir den Zweiten Bil-
dungsweg dahin gehend, dass neue Orientierungen auf dem Weg zum Ziel vorgegeben wer-
den missen, die ihren Niederschlag sowohl im methodischen als auch im inhaltlichen Bereich
finden. Dies kann und soll hier nur grob skizziert werden, aber doch immerhin so, dass ein
Einblick in die Uberlegungen und die schon initiierte Praxis vermittelt wird.

Die Forderung und Ausweitung der Sprachkompetenz soll durch Verstdrkung des anwen-
dungsorientierten Grammatikunterrichts erreicht werden, d.h. die Studierenden sollen grund-
legende Einsichten in das Sprachsystem erhalten und dabei zugleich ein Instrumentarium for
die Analyse von Texten ganz gleich welcher Art an die Hand bekommen. Dabei erscheint es
sinnvoll, dass der Deutsch- und Fremdsprachenunterricht stérker als bisher kooperieren in der
Anwendung der Terminologie und in der terminlichen Behandlung der Grammatik, da etwai-
ge Schwierigkeiten so in konzertierter Aktion behoben werden kénnen. Die Textproduktion
sollte sich nicht nur auf literarische Texte beziehen, auch wenn gerade diese die Mdglichkeit
bieten, sich mit vielerlel Erfahrungen vertraut zu machen, die dem einzelnen Individuum al-
lein gar nicht moglich sind und insofern zur Horizonterweiterung, der Ausbildung von Fanta-
sieund der Verbesserung der Sprachkompetenz beitragen.

Es sollen vielmehr unterschiedliche Schreibanlésse geschaffen werden, die die veranderte
Lebenswirklichkeit der Studierenden stérker mit einbeziehen und auf diese Weise vorhandene
Barrieren abgebaut werden kdnnen. Dies gilt insbesondere fur die Vorkurs-, aber auch fir die
Einflhrungsphase. Das bedeutet keineswegs einen Verzicht auf literarische Texte, sondern
eine starkere Einbeziehung expositorischer Texte jeglicher Art.

Hier konnen auch Anséize fir eine starkere Berticksichtigung des kreativen Umgangs mit
Sprache realisiert werden, z.B. im Verfassen eigener Werbetexte, eigener Kommentierung
politischen und sonstigen Geschehens, Reportagen, aber auch Umschreiben von kleineren
Erzéhltexten in verschiedene Perspektiven. Dadurch wird die Sensibilisierung fur sprachliche
Erscheinungen verbessert, indem der bisherige Sprachhorizont irritiert wird.

Kompetenz im Bereich der viel diskutierten neuen Medien zu erwerben, dafur hat das Abend-
gymnasium zur Zeit schon recht gute Voraussetzungen zu bieten mit einem eigenen Compu-
terraum mit Internetzugang fir einzelne Arbeitspldtze. Eine Mediothek mit vielerlel Lern-
softwareprodukten steht bereit fir Recherchen aller Art. An anderen PC-Arbeitsplétzen kann
mittels Textverarbeitung das Produzieren von Texten insofern erleichtert werden, als dass
Uberarbeitungen am PC ohne groRere Umstande mdglich sind. So kénnen grundlegende
Kenntnisse in der Textverarbeitung gewonnen bzw. schon vorhandene ausgebaut werden.

Der Fremdsprachenunterricht, insbesondere das Fach Englisch, profitiert naturgemald von der
Maoglichkeit, sich ganz aktuelle Texte aus dem Netz zu ziehen und dadurch die Attraktivitét
und Mativation zu steigern, ganz abgesehen davon, dass Englisch die Sprache des neuen Me-
diumsist. Aber auch die, aten* Medien wie z.B. Film sollten nicht vernachl&ssigt werden, da
viele Studierende diese gerne nutzen. Daher kdnnen Filmanalysen sowohl im Fremdsprachen-
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als auch im Deutschunterricht einen wesentlichen Beitrag zur asthetischen Kommunikation
leisten, die einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts am Abendgymnasium darstellt.

In diesem Zusammenhang ist das Fach Kunst zu erwahnen, das am Abendgymnasium Mins-
ter einen hohen Stellenwert besitzt und entsprechend nachgefragt wird. Nicht ohne Grund
finden auch ehemalige Studierende sich nach dem Abitur gerne in einer Kunst-AG wieder
einfinden.

Erlebnisse zu schaffen, die aus dem Unterricht erwachsen und diesen wiederum bereichern,
ist ein wichtiges Ziel am Abendgymnasium Mnster. Dazu zéhlen der Besuch von Lesungen,
Ausstellungen im eigenen Haus (vgl. dazu AuRerunterrichtliche Angebote), aber auch aul3er-
halb, Theaterauffiihrungen u.am.

Abschlief3end sei noch auf einen wichtigen Aspekt hingewiesen:

Da das Abendgymnasium in starkerer Zahl als bisher von Studierenden nachgefragt wird,
deren Muttersprache nicht Deutsch ist, sind spezielle Mal3nahmen zur Forderung eingerichtet
worden, die diesen Studierenden die Chance geben, ihre schriftsprachliche Kompetenz zu
verbessern. Dazu haben einige Kolleginnen eine spezielle Weiterbildung besucht, die sich auf
das Fach Deutsch als Zweitsprache bezieht:

Aussiedler, Ausléander, Eingebirgerte — das ist die gebrauchliche Reihung zum Benennen ei-
ner Studierendengruppe, die wéahrend der letzten Jahre an Zahl zugenommen hat und deren
spezifische Problemlage uns zum Handeln herausfordert.

Trotz ihrer kulturellen Heterogenitdt wird diese Gruppe geeint durch die Notwendigkeit, sich
in Deutsch nicht nur verstandigen zu kdnnen al's der Sprache, welche in dem Land gesprochen
wird, das meist ungeplant zu ihrem Lebensmittelpunkt geworden ist. Die Studierenden aus
Kasachstan, Afghanistan, Kurdistan ... missen sich auch schriftlich so artikulieren kénnen,
dass sie in adlen Fachern das Studienziel erreichen, was die Kompetenz nicht nur in einer
(weiteren) Fremdsprache, sondern in Deutsch als Zweitsprache erfordert.

Spracherwerbsunterricht kénnen wir nicht leisten, wohl aber versuchen wir, gerade in der
Vorkurs- und Einflhrungsphase die in der mindlichen Alltagskommunikation entwickelten
Fahigkeiten zu stitzen und zu erweitern: Seit zwei Semestern wird der regulére Deutsch-
Unterricht durch den Forderunterricht mit zwei bzw. vier Wochenstunden begleitet; erstmals
wird im Deutsch-Unterricht des Vorkurses 1 Binnendifferenzierung nach Muttersprach-
lern/Nicht-Muttersprachlern im Volumen von acht Wochenstunden erprobt.

In beiden Falen werden die Grammatikkenntnisse systematisiert und durch kontextgebunde-
ne Ubungen vertieft; Verstehensprobleme auf Grund der kulturellen Differenz werden be-
sprochen; fachspezifische Fragen der Texterarbeitung werden, angepasst an das individuelle
Lerntempo, erdrtert; Bausteine zur schriftlichen Analyse werden trainiert.

4.2. ... im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld

Ziel des gesdllschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes ist es unter einer Ubergreifenden
Perspektive, die Studierenden in ihrem Interesse nach Entfaltung ihrer Personlichkeit und
reflektierter Tellhabe an gesellschaftlichen Angeboten und Chancen zu unterstiitzen.

Dabel orientieren sich die Facher des Aufgabenfeldes (Erdkunde, Geschichte, Philosophie,
Volkswirtschaftslehre) Uber ihre je fachspezifischen Inhalte und Methoden an der Problematik
der intellektuellen und handlungsorientierten Durchdringung der bestehenden gesellschaftli-
chen, politischen, 6konomischen und 6kologischen Probleme.
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Vor dem Hintergrund zunehmender Geschwindigkeit gesellschaftlicher Entwicklungs- und
Wandlungsprozesse und der damit gegebenen Anderungen in Verhaltensstil, Zielsetzungen
und Motivationen der Studierenden, bedingt nicht zuletzt durch veranderte Chancen im Ar-
beitsmarkt und verringerte Aufstiegschancen etwa in akademischen Berufen, verstehen sich
die Facher des Aufgabenfeldes 11 mit ihren spezifischen Themen und Fragestellungen grund-
sétzlich als Angebot zur orientierenden Reflexion historischer, gesellschaftlicher und philoso-
phischer Problemstellungen.

Die Studierenden haben im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld die Chance, das
Eigene wie das Fremde in Zeit und Raum zu erfahren. lhre in den Unterricht eingebrachte
Lebenserfahrung ist disparater noch als vor etwa zehn Jahren; das Versténdnis des individuel -
len ,Gewordenseins' resultiert im Wesentlichen aus dem Privaten und perspektiviert sich
darauf. Die gesellschaftspolitische, erst recht die historische Dimension wird kaum aufge-
sucht, auch deswegen nicht, weil aktuelle, grof3e Debatten das Privatleben nicht erreichen
oder lediglich bestehende Weltbilder verfestigen.

Mit dem Ziel einer fundierten Auseinandersetzung mit den gesellschaftlichen und individuel-
len Lebensfragen geht es um das Bewusstmachen der eigenen Position, um Reflexion und
Erweiterung eigener und fremder Erfahrung, um auf haufig anzutreffendes diffuses Unbeha-
gen an Gesellschaft, auf bestehende Unsicherheiten und Gefiihle von Untibersichtlichkeit ge-
sellschaftlicher Prozesse zu reagieren.

In diesem Sinne verstehen sich die Facher des Aufgabenfeldes 1l als Ort, in dem die Studie-
renden Wissens- und Handlungskompetenzbausteine erwerben kénnen, die ihre Méglichkeit
zur personlichen Entwicklung und Entfaltung, zur Partizipation an gesellschaftlichen Angebo-
ten und Entscheidungsprozessen, zum Engagement auf personlicher, lokaler, regionaler und
Uberregionaler Ebene erweitern.

In diesem Zusammenhang bietet die vornehmlich vom Fach Erdkunde bzw. der AulRenstelle
Rheine getragene Schulpartnerschaft mit der Rio Tinto Secondary School in Mubayi-
ralZimbabwe eine Mdglichkeit eines schulverbundenen Engagements, das im Bereich der
V6lkerverstandigung und der Minderung globaler Ungleichheiten praktisch wird.

4.3. ... im mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld

Gegenstand dieses Aufgabenfeldes ist die empirisch erfassbare und in formalen Strukturen
beschreibbare, durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die Verfahrens- und Erkenntnis-

weisen, die ihrer Erschliefung und Gestaltung dienen. Im Rahmen des mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterrichts am Abendgymnasiums sollen die Studierenden diese
Wirklichkeit reflektieren um so eigene Vorstellungen und Wertungen zu vertiefen und zu er-
weitern. Die Leistungsfahigkeit und Grenzen dieses Aufgabenfeldes zur Erklarung ,,der Wirk-
lichkeit* werden dabei thematisiert.

Das mathemati sch-naturwissenschaftliche Aufgabenfeld wird am Abendgymnasium Mnster
in der Kursphase durch das Pflichtfach Mathematik und — in den letzten Jahren nahezu aus-
schlief3lich — durch das Fach Biologie reprasentiert.

Ein wesentliches Anliegen des Faches Mathematik liegt naturgemé&ld darin, die Studierenden

anhand exemplarischer Inhalte aus der Analysis, Analytischen Geometrie bzw. Statistik in die
logischen Denkweisen sowie strukturierten Arbeitstechniken innerhalb der Mathematik einzu-
fihren um so auf die Anforderungen der Einfuhrungssemester der meisten Studiengange an
der Fachhochschule oder Universitét vorzubereiten und ihnen die Méglichkeit zu erdffnen,
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sich anhand bekannter Denkstrukturen neue Inhalte zu erarbeiten. Dabel setzen die strukturel-
len Vorgaben (kombinierte Leistungs- und Grundkurse, keine Hausaufgaben) in diesem U-
bungsintensiven Fach enge Grenzen sowohl im Hinblick auf die Auswahl der mathematischen
Inhalte als auch im Hinblick auf die Mathematisierung anwendungsbezogener Beispiele. Eine
Verzahnung mit dem Fach Biologie ist innerhalb der Mathematik etwa im Rahmen der Be-
handlung von Exponentialfunktionen oder der beurteilenden Statistik in Ansétzen mdglich
und angestrebt. Umgekehrt erscheint eine Verzahnung innerhalb der Biologie kaum madglich,
da das eine Vertiefung der biologischen Inhalte bedeuten wirde, die Uber die Schulbiologie
hinausgeht.

In der Vorkurs- und Einfiihrungsphase mussen die zunehmend bei den Studierenden vorhan-
denen sehr groRen inhaltlichen und aufgrund fehlender Ubung auch die unzureichenden tech-
nischen Defizite ausgeglichen werden. Auflerdem bringen nicht wenige Studierende eine
Grundangst vor dem Fach Mathematik aufgrund schlechter Vorerfahrungen mit, die es gilt
abzubauen. In Vorbereitung auf die Kursphase ist die Auswahl der mathematischen Inhalte
stark eingegrenzt, im Vordergrund stehen Termumformungen, die Gleichungslehre und der
Funktionsbegriff.

Die Fokussierung auf das Fach Biologie liegt sicherlich in der verénderten Klientel (geringere
Studierendenzahlen, deutlich geringere naturwissenschaftliche Grundbildung) und in organi-
satorischen Strukturen (nicht durchgangiges Angebot der naturwissenschaftlichen Fécher in
der Eingangsphase) begriindet. Dem Fach Biologie kommt somit eine besondere Aufgabe zu:
Es muss stellvertretend fur sémtliche naturwissenschaftlichen Facher einen Einblick in die
Arbeitsweisen, die Erkenntniswege und in den Umgang des Menschen mit naturwissenschaft-
lichen Erkenntnissen geben. Darin spiegelt sich auch die gegenwaértige gesellschaftliche Si-
tuation, in der die Biologie as Leitdisziplin das Bild der Naturwissenschaften im neuen Jahr-
tausend bestimmt (Biotechnologie, Umgang mit den Erkenntnissen der Gentechnologie, Um-
weltproblematik, Zukunftschancen des Homo Sapiens).

Die rasanten Entwicklungen in den Naturwissenschaften und die verénderte Klientel haben
am Abendgymnasium in den letzten Jahren zu deutlichen Verénderungen in der Gestaltung
des Unterrichts im naturwissenschaftlichen Bereich gefhrt:

Veranderung der Inhalte

Sowohl die rasante Entwicklung der Kenntnisse in den Naturwissenschaften als auch die Ver-
anderung der Eingangsqualifikationen der Studierenden fiihrte zu einer deutlichen Anderung
der Themenauswahl. Im Vordergrund stehen nunmehr Aktualitétsbezug, Relevanz fur die
Studierenden, Exemplaritét und Anwendungsbezug. Die Vermittlung von Grundkenntnissen
zum Verstandnis der neuen Inhalte und Methoden bilden eine wichtige Grundlage der Arbeit.

Sérkere Methodenorientierung

Die Auswahl der unterrichtlichen Schwerpunkte erfolgt zunehmend unter den Aspekten der
EinfUhrung in grundlegende und neue Arbeitsmethoden, der kritischen Reflexion des Er-
kenntnisweges sowie der starkeren Gewichtung der M6glichkeiten selbsténdigen Arbeitens.

Lernen im Kontext

Dadas Fach Biologie Stellvertreter fir alle naturwissenschaftlichen Facher sein muss, ergibt
sich die notwendige Konsequenz, Beziige zu anderen Fachern und Fachbereichen herzustel-
len. Facherverbindendes und fachibergreifendes Lernen oder ,Lernen in Projekten” ist an
verschiedenen Stellen anzustreben.

Eigenstandige kritische Beurteilung und Reflexion
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Neben der Vermittlung von Kenntnissen und Inhalten spielt vor allem fir die erwachsenen
Studierenden die eigenstandige kritische Reflexion und die Beurteilung von wissenschaftli-
chen Erkenntnissen sowie der Umgang mit Wissen eine entscheidende Rolle. Die eigenen, oft
recht gefestigten Wertvorstellungen und Meinungen sollen auf der Basis einer soliden Fach-
kompetenz neu Uberdacht und in Frage gestellt werden. Eigene und fremde Positionen sind in
ithrem historischen und gesellschaftlichen Kontext zu sehen und einer neuen, erweiterten und
vorlaufigen Bewertung zu unterziehen. Die Notwendigkeit einer stdndig neuen Bewertung
unter veranderten Bedingungen entspricht der Anforderung an lebenslanges Lernen.

Besonder e Bedeutung von Experimenten und Modellen

Im Rahmen des naturwissenschaftlichen Aufgabenfeldes kommt der Arbeit mit Experimenten
und Modellen besondere Bedeutung zu. Der Stellenwert des Experiments im induktiven wie
im deduktiven Erkenntnisweg wird reflektiert, und die Leistungsfahigkeit und Grenzen von
Modellvorstellungen als Hilfe zur Erklarung von Ausschnitten der Wirklichkeit werden in
allen Kursen thematisiert.

Angemessene Fachsprache und fachsprachliche Ausdrucksfahigkeit

Die komplexen mathematisch naturwissenschaftlichen Inhalte erfordern zwangslaufig eine
klare, fachspezifische verbale und schriftliche Darstellungsweise. Angesichts des wachsenden
Antells an Studierenden, deren Muttersprache nicht Deutsch ist, und einer allgemein zu beo-
bachtenden Veranderung im Bereich der verbalen und schriftlichen Artikulationsfahigkeit
kommt der Schulung einer angemessenen Fachsprache und sprachlichen Ausdrucksfahigkeit
eine besondere Bedeutung zu.

Ber ticksi chtigung auf3erschulischer Lernorte

Gerade in der Erwachsenenbildung und bei den geringeren fachlichen Eingangsvoraussetzun-
gen kommt der erfahrungsbezogenen und ganzheitlichen Bildung eine zunehmende Bedeu-
tung zu. Die Einbeziehung auferschulischer Lernorte ergibt sich auch aus dem Fragehorizont
der Naturwissenschaften. Moglichkeiten bieten sich z.B. im Rahmen der Okologie (Aa-Bett-
Renaturierung), der Genetik (Humangenetische Beratungsstelle), der Evolution (Zooschule
und Naturkundemuseum, Pal&ontol ogisches Museum).

Forderung selbsténdigen Lernens

Die Einfuhrung kombinierter Leistungs- und Grundkurse als Konsequenz der geringeren Stu-
dierendenzahlen bietet die Notwendigkeit und gleichzeitig die Chance, die Selbstlerngruppen
zur intensiveren Forderung der Eigensténdigkeit der Studierenden zu nutzen. Die Selbstéan-
digkeit soll im Verlauf der Kursphase durch zunehmend komplexere Aufgaben im mundli-
chen wie im schriftlichen Bereich gefordert werden (Versuchsprotokolle in S 3, Referate in S
4, komplexere schriftliche Arbeitenin S 5).

5. Abendschule—Unterricht, aber nicht nur!

Auch wenn berufstétige Studierende aufgrund ihrer Mehrfachbelastung durch Beruf, private
Verpflichtungen und Unterricht naturgemald Uber wenig zeitlichen Spielraum verfigen, den
sie in die Schule einbringen konnen, ist es auch und gerade fur eine Institution, die von Er-
wachsenen freiwillig besucht wird, auf3erst wichtig, Uber den Unterricht hinaus Angebote vor-
zuhalten, die Kommunikation ermdglichen, um eine — wie abgegriffen das Wort auch klin-
gen mag — ,positive Schulatmosphare’ zu fordern. Fur die Orientierungsfunktion, die der
Zweite Bildungsweg neben seiner Ausbildungsfunktion ja auch hat, ist die Kommunikation
auch auRerhalb von unmittelbaren unterrichtlichen Zusammenhangen nicht zu unterschétzen.
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Gerade die im Eingangskapitel dargelegte Vielfalt der Lebens- und Berufswege, der zielstre-
bigen und gebrochenen Lebendaufe der Studierenden macht den Austausch fruchtbar i.S.
einer Horizonterweiterung, die allemal der eigenen Orientierung dienlich sein kann — und dass
ein solcher Austausch beim Kaffee oder auch beim Bier oft besser gelingt als im Klassen-
raum, muss sicher nicht eigens betont werden.

Die Schule ist bemiht, folgende Orientierungs- und Kommunikationsangebote weiterhin
bereit zu stellen und ggf. auszubauen bzw. bel sich andernder Interessenlage der Studierenden
entsprechend zu modifizieren:

Orientierungsfunktion fur die Weiterbildung der Studierenden generell haben

- zundchst die von der Schule aufgelegten Broschiren ,Faltblatt’ und ,Leitfaden’, die
die Struktur des Abendgymnasiums in knapper bzw. ausfuhrlicher Form vorstellen,
sowie der ,Reader’, in dem die Unterrichtsinhalte der angebotenen Facher skizziert
werden,

- dann die Studienberatung, die nicht nur bei der Einstufung der Studierenden wichtig
wird, sondern den Studierenden wahrend ihrer gesamten Schullaufbahn zur Verfligung
steht und sie betreut,

- schliefdlich die in regelméfdigen Absténden vor Ort stattfindende Ber ufsberatung und
Information durch das Arbeitsamt.

Kommunikation fordern und damit die Schulatmosphére positiv beeinflussen kénnen Ange-
bote wie:

- der Studierenden-Aufenthaltsraum, der as Entspannungs- oder Arbeitsraum in
Freistunden zur Verfigung steht, aber auch fur Klassen- bzw. Schulfeten ein geeigne-
tes Ambiente liefert.

- Der in der Pause getffnete Kiosk der Hausmeister, wo fur das leibliche Wohl gesorgt
wird und Energien fur den letzten Unterrichtsblock aufgetankt werden konnen.

- Klassen- und Kursfahrten, die durch gemeinsame Aktivitdten das Miteinander und das
gegenseitige Verstandnis fordern,

- die Aufnahmeveranstaltung fir neue Studierende, bel der in lockerer Atmosphére
,gestandene’ Studierende und Lehrende den ,Neuen’ die Schwellenangst zu nehmen
suchen,

- schliefdlich das regelméaiige Sommer - bzw. Winterfest der Schule, das immer wieder
viele Ehemalige anzieht und so zur — modisch gesprochen - corporate identity beitréagt.

Dariiber hinaus bietet das Abendgymnasium seit einigen Semestern in Form eines Semester-
programm sog. ,Aul3erunterrichtliche Angebote an, die mit kulturellen events u.a. den Le-
bensraum Schule auch am Wochenende 6ffnen. Und nicht zuletzt hat die Schule vor kurzer
Zeit —auch in Eigenleistung — ein Biotop angelegt, dasim Sommer teilweise als Klassenraum
im Freien fungiert, vor allem aber al's Ruhepunkt dient — auch gerade as Ruhepol fir das Au-
ge inmitten der leider tristen Schularchitektur.

Im Folgenden werden einige der genannten Angebote der Schule, die Uber den Unterricht als
solchen hinausgehen, in ihrer Funktion und Bedeutsamkeit fir das Abendgymnasium detail-
lierter beschrieben.

5.1. Biotop —ein Ruhepunkt auch firs Auge

Ehemals eine 6de Flache aus Waschbeton und wenig Strauchwerk wurde durch die aktive
Mitarbeit von Studierenden und Lehrenden dieses |ebendige Biotop erstellt. Es ladt zum Ver-
weilen und Ausruhen ein, daneben dient es als griines Klassenzimmer und Anschauungsob-
jekt fur den Biologieunterricht. An schonen Tagen ist es der Treffpunkt unserer Schule
schlechthin und setzt damit einen sinnlich erfahrbaren Akzent in Richtung ,Schule als Le-
bensraum’, der nicht allein aus Klassenraumen und Unterricht besteht.
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im Aufbruch

das Ergebnis — unser Biotop

5.2. Aul3erunterrichtliche Angebote

An allen Schulen finden — mehr oder weniger regelméfdig und mehr oder weniger gezielt ge-
plant — Veranstaltungen auf3erhalb des Unterrichts statt. Das Abendgymnasium der Stadt
Munster hat seit dem Sommersemester 1996 diese haufig nur vereinzelt realisierten Aktivité
ten verstarkt und zu einem Programm gebindelt.

Zwei Uberlegungen vor allen anderen waren die leitenden Aspekte , die dazu gefiihrt haben,
ein zu jedem Semester neu erscheinendes Programm der Aul3erunterrichtlichen Angebote zu
erstellen:
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e Schule als Lebensraum gleichberechtigter Erwachsener beinhaltet vielfatige individu-
elle Fahigkeiten, Interessen und Moglichkeiten, die weit Gber den Unterricht hinaus-
gehen. Die Aul3erunterrichtlichen Angebote mdchten ein Forum bieten, das diese F&-
higkeiten im Sinne gegenseitiger Bereicherung und gegenseitigen Lernens fir alle 6ff-
net.

e Schule as Lebensraum muss — gerade in einer Institution fur berufstdtige Erwachsene
— standig aktiv hergestellt werden; es gibt keine sich quasi von aleine einstellenden
Aktivitdten. Dafur ist die zeitliche Anspannung, die sich aus der Doppelbelastung
durch Beruf und Schule ergibt, einfach zu grol3.

Mit diesen beiden Aspekten werden gleichzeitig die Chancen und Begrenzungen der Aktivité
ten deutlich.

Die Chancen liegen darin, den sozialen Lebensraum Schule zu aktivieren, diesen auch deut-
lich positiv erfahrbar zu machen, der Anstalt Schule eine Akzentuierung zu verleihen, die
mehr bedeutet as nur der Ort, an dem Unterrichtsstunden abgehalten werden, Damit ermog-
licht Schule auch eher eine Identifikation mit ihr Uber den reinen Zweckbezug hinaus.

Die Begrenzungen liegen dort, wo auch die Begrenzungen und Fahigkeiten und vor allem die
des Zeitbudgets der Beteiligten liegen. Die Doppelbelastung schwindet nicht dadurch, das
zusétzliche Angebote gemacht werden! Dies bedeutet, dass man einen langen Atem haben
muss, sich nicht entmutigen lassen darf, wenn Angebote nur von wenigen Personen wahrge-
nommen werden. Auch dann werden diese alerdings wahrgenommen als wesentlicher Teil
des L ebensraums Schule, der einen nicht unerheblichen Teil des eigenen L ebens ausmacht.

5.3. Kreativ sein —Kunst, Sprache, Theater

Angesichts zeitlicher Begrenzung und hoher Konzentration innerhalb der Stundentafel bieten
Arbeitsgemeinschaften auf3erhalb des Unterrichts weitere Moglichkeiten, unterschiedlichen
Bedlrfnissen, Interessen und Fahigkeiten der Studierenden entgegenzukommen. Insbesondere
geht es dabei um die Erweiterung des fur Abendgymnasien "klassischen" Unterrichtsangebo-
tes um Felder im musisch-kinstlerischen Bereich a's kontinuierliches Angebot, das zusétzli-
che Anregungen zur Selbstentfaltung und zur differenzierten Ausbildung unterschiedlicher
Kompetenzen leisten kann.

Die Arbeitsgemeinschaften sind dariiber hinaus ein Feld aktiven Mittuns und Engagements
fUr ehemalige Studierende, die auf diese Weise weiter Kontakt zu ihrer Schule halten und in
einem fur sie interessanten Bereich welter fur sich arbeiten konnen.

Der Uberstrahlende Identifikationseffekt fur alle Teilnehmer der Arbeitsgemeinschaften und
auch eine Ausstrahlung auf die Offentlichkeitsarbeit iber die Mund-zu-Mund-Propaganda
sind dabei hoch einzuschétzen.

Kontinuierliche und von Studierenden regelméilig nachgefragte Arbeitsgemeinschaften
sind unter anderen etwa die Kunst-AG, die Theater-AG, der Club francais. Die AG's arbeiten
mit unterschiedlichen Akzentsetzungen: so hat die Kunst-AG in einem langerem Arbeitspro-
jekt mit einem Wandbild die Aula der Schule gestaltet, die seit 1983 bestehende Theater-AG
tragt mit etwa jahrlichen Auffuhrungen zur lebendigen Schulkultur bei und ist eine M6glich-
keit der direkten korperlichen und geistigen Auseinandersetzung mit der eigenen Person und
einem Gegenuber. Die mdglichen Anregungen zur Selbstentfaltung liegen dabei in der Arbeit
an den unmittelbaren und menschlichen Verhaltensweisen selbst: Sprache, Bewegung, Mi-
mik, Interaktion und Gestik.
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Zentraler Zielpunkt der Arbeitsgemeinschaften ist die Forderung und Vertiefung der personli-
chen Ausdrucksmdglichkeiten und kinstlerischen / spielerischen / sprachlichen Fahigkeiten
sowie die Erprobung und gedankliche Reflexion von Spiel- und Arbeitsprozessen innerhalb
einer Gruppe. Uber den Kontakt mit dem jeweiligen "Material" und den anderen Teilnehmern
ergibt sich eine Verbesserung der Selbst- und Fremdwahrnehmung und dartiber hinaus insge-
samt eine Verbesserung der eigenen Kommunikationsmoglichkeiten, Aspekte von Person-
lichkeit, die nicht nur in das schulische Lernen riickwirken.

Fir diesen Prozess besonders fruchtbar ist dabei die Integration und Zusammenarbeit von
schon léanger in der AG arbeitenden ehemaligen Studierenden und den jeweils neu hinzu-
kommenden Studierenden, gleichzeitig ein Indiz fur die Bedeutung der Arbeitsgemeinschaf-
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ten im Sinn einer notwendigen Erweiterung der Lern- und Arbeitsfelder des Abendgymnasi-
ums.

6. Neue Medien — Neue Technologien — Neue M dglichkeiten — Neue Plagen?
Eine schulinterne Lehrerfortbildung

Das Abendgymnasium der Stadt MUnster bietet mit seinem gut ausgestatteten Informatikraum
mit Anschluss an das Internet, einem zweiten Raum mit vier Arbeitspldtzen und Internetan-
schluss sowie einem weiteren Ubungsraum mit zur Zeit sechs Arbeitsplatzen und Internetzu-
gang recht vielfatige Mdglichkeiten, die neuen Medien in die Unterrichtspraxis mit einzube-
ziehen. Angefangen mit der Erstellung von Texten am PC ber das,, Scannen” und Bearbeiten
von Bildern bis hin zum gezielten Suchen nach Informationen im Internet ist fir Studierende
und Lehrende alles moéglich. Ehrlicherweise ist dazu aber auch zu sagen, dass viele Studie-
rende aus ihrem beruflichen Umfeld Kenntnisse und Erfahrungen mit diesen Medien mitbrin-
gen, wohingegen die Lehrenden recht unterschiedliche Vorkenntnisse haben. Gerade aber
diese Unterschiede in den Vorkenntnissen lassen sich nutzen. Daher beschloss das Kollegium
die Organisation einer hausinternen Fortbildung. Einmal pro Woche trifft sich eine Gruppe
von acht Kollegen und Kolleginnen.

Das Forthildungsprogramm umfasst dabei folgende ,, Bausteine*:

Baustein 1:

Der PC mit seinen Eingabegeréten Maus, Tastatur und seinen Ausgabegeréten Monitor und
Drucker. Das Betriebssystem im PC, die Festplatte als Lagerraum unserer Daten, das Spei-
chern, Verschieben, Kopieren von Dateien, das Anlegen von Verzeichnissen, der Transport
von Dateien durch unterschiedliche Medien, verschiedene Dateiformen, die Aufgabe von
Anwendungssoftware.

Baustein 2:
Textverarbeitung am Computer, die Arbeit mit Textverarbeitungsprogrammen, der Einsatz im
Unterricht.

Baustein 3:

Das Eingabegerdt Scanner, Bild- und Textdateien, Texterkennungssoftware, Bildbearbei-
tungssoftware, Texterstellungssoftware, Bilder fur die Présentation am Computer/im Internet
vorbereiten und bearbeiten.

Baustein 4:

PC und Internet, was ist Internet?, Zugang, Mdglichkeiten, Grenzen. Was ist Zugangssoft-
ware?, was sind Browser und Suchmaschinen?, wie bewege ich mich im Internet?, was sind
homepages, webs?, Elemente hiervon wie cliparts, cookies, Tabellen, links, Verknipfungen,
Anschriften im Netz etc.

Baustein 5:

Software zur Gestaltung von Webseiten und Préasentationen am Computer, Erstellen erster
einzelner Webseiten mit Bildern und Text (Gestaltungsmdglichkeiten), Verknipfungen, evt.
Sound. Gestaltung der einzelnen Elemente einer Webseite bzw. einer homepage. Gestaltung
von Prasentationen fur Unterrichtszwecke.

Wahrend die néchste Gruppe mit der Schulung beginnt, hat die erste Gruppe beschlossen, ihre
Fortbildung fortzusetzen und ein Prasentationsprogramm kennen zu lernen. In Zukunft ist
geplant, ein zusétzliches Fortbildungsangebot in Textverarbeitung und weiterer Anwendungs-
software fur Studierende anzubieten.
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